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Resumo: O presente estudo analisa a politica de formacdo continuada destinada aos
professores da area de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio da rede estadual de Santa
Catarina, no periodo de 2015 a 2025. A pesquisa possui abordagem qualitativa e fundamenta-
se na analise documental. O estudo toma como referéncia documentos como a Base Nacional
Comum Curricular, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, a Portaria n°
901/2024 e programas institucionais de formagado continuada desenvolvidos no periodo
investigado. Os resultados evidenciam que a politica analisada apresenta ampliagéo
quantitativa das agdes formativas, porém é marcada por fragmentagao estrutural, reduzida
articulagao entre programas e predominancia de propostas generalistas e transversalizadas.
Conclui-se que a consolidacao de politicas formativas mais consistentes requer fortalecimento
de processos continuos, colaborativos e contextualizados as especificidades da area de
Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: formacdo continuada; ensino de ciéncias; ciéncias da natureza;
desenvolvimento profissional docente; politicas educacionais.

Abstract: This study analyzes the continuing education policy for teachers in the Natural
Sciences area of secondary education in the state of Santa Catarina, from 2015 to 2025. The
research has a qualitative approach and is based on document analysis. The study uses as
reference documents such as the National Common Curriculum Base, the Basic Curriculum of
Secondary Education in the Territory of Santa Catarina, Ordinance No. 901/2024, and
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institutional continuing education programs developed during the investigated period. The
results show that the analyzed policy presents a quantitative expansion of training actions, but
is marked by structural fragmentation, reduced articulation between programs, and a
predominance of generalist and transversal proposals. It is concluded that the consolidation of
more consistent training policies requires the strengthening of continuous, collaborative
processes contextualized to the specificities of the Natural Sciences area.

Keywords: continuing education; science education; natural sciences; teacher professional
development; educational policies.

Introducao

A formacado continuada de professores tem ocupado posi¢cao central nas politicas
educacionais contemporaneas, sendo frequentemente associada a melhoria da qualidade da
educacao e ao fortalecimento das praticas pedagdgicas (Avalos, 2021; Darling-Hammond et
al., 2020). Sob essa otica, iniciativas baseadas em agbes episddicas, fragmentadas e
descontinuadas tendem a apresentar baixo impacto no desenvolvimento profissional,
sobretudo quando carecem de percursos formativos continuos, colaborativos e
contextualizados.

Com as reformas educacionais recentes, especialmente apés a criacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as demandas sobre o trabalho docente intensificaram-
se, exigindo novas formas de organizacdo pedagodgica, integracdo entre campos do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias interdisciplinares (Brasil, 2018).
Gradualmente, a formagao continuada assumiu um papel estratégico como mecanismo de
inducdo de mudancas curriculares, embora tal centralidade explicite tensdes entre as
diretrizes normativas e a estruturagao institucional efetiva das agbes (Gatti et al., 2019).

Na area de Ciéncias da Natureza, essas exigéncias demandam a articulagdo entre
campos cientificos distintos, como Biologia, Fisica e Quimica, além da implementagédo de
praticas investigativas. Consequentemente, as orientagdes curriculares brasileiras passaram
a enfatizar a organizagdo do ensino meédio por areas de conhecimento, 0 que repercute
diretamente na dindmica das redes estaduais.

No contexto catarinense, as politicas de formacdo continuada passaram por
reconfiguragdes importantes, especialmente em decorréncia da introdugéo do Curriculo Base

do Ensino Médio do Territério Catarinense. Assim, intensificou-se a necessidade de agdes
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formativas voltadas a articulacédo entre as areas do conhecimento e ao desenvolvimento de
novas praticas pedagdgicas na rede estadual de ensino.

Ainda sao limitadas as investigagdes que analisam, de forma documental e critica, os
modos de organizagao das politicas de formagéo continuada direcionadas especificamente
aos professores de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio. Além disso, parte significativa dos
estudos sobre formagdo docente concentra-se em analises gerais sobre politicas
educacionais, havendo menor atengao as especificidades dos campos disciplinares e as
racionalidades que estruturam institucionalmente as acées formativas.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar os programas de
formacgéao continuada destinados aos professores da area de Ciéncias da Natureza do Ensino
Médio da rede estadual de Santa Catarina, no periodo de 2015 a 2025, a partir da analise de
documentos normativos e institucionais que estruturam essa politica.

Importa salientar que este estudo restringe-se a analise documental das politicas de
formacgéao continuada, ndo abarcando o desenvolvimento das ag¢des no cotidiano escolar nem
as percepgbdes dos docentes sobre tais iniciativas. Esse recorte metodoldgico prioriza a
investigagdo da racionalidade institucional e dos dispositivos normativos que estruturam a
politica em Santa Catarina, reconhecendo que a analise da materializacdo dessas ac¢des na
pratica pedagdgica constitui um campo de investigagdo complementar, que escapa o alcance

desta pesquisa.

Formacgao continuada e desenvolvimento profissional docente

A formacao continuada de professores tem sido compreendida, nas ultimas décadas,
como dimensao central das politicas educacionais e do desenvolvimento profissional docente.
Distanciando-se de concepg¢des restritas a atualizagdo técnica ou a realizacdo de cursos
eventuais, a literatura contemporanea tem enfatizado que o desenvolvimento profissional
constitui um processo continuo, contextualizado e articulado as praticas concretas do trabalho
docente (Darling-Hammond et al., 2020; Flores, 2022).

Nessa perspectiva, a formagao continuada deixa de ser compreendida como conjunto
de acgdes isoladas e passa a ser concebida como processo permanente de aprendizagem
profissional ao longo da carreira. Tal compreensao pressupde a valorizagao da experiéncia

docente, da reflexao critica sobre a pratica pedagodgica e da construgdo coletiva de
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conhecimentos profissionais. Conforme argumenta Novoa (2019), a formagao de professores
precisa estar articulada aos contextos reais da escola e as dindmicas do trabalho docente,
superando modelos descontextualizados e centrados na transmissao de conteudos.

Estudos recentes destacam que processos formativos eficazes compartilham
caracteristicas como continuidade, colaboragao e aproximagao com os desafios cotidianos da
docéncia (Avalos, 2021; Darling-Hammond et al., 2020). Portanto, a efetividade pedagdgica
depende nao apenas da oferta quantitativa, mas da construgdo de itinerarios coerentes e
integrados ao trabalho escolar, fomentando uma cultura de cooperagéao.

Ao discutir o conceito de profissionalismo colaborativo, Hargreaves e O’Connor (2018)
argumentam que o desenvolvimento profissional docente se fortalece em contextos de
cooperagdo, nos quais os professores constroem conhecimentos de forma coletiva e
compartilhada. Tal perspectiva tenciona modelos formativos individualizados e episddicos,
evidenciando a importancia de politicas que favorecam culturas colaborativas e processos
permanentes de aprendizagem profissional.

De modo convergente, Imbernén (2011) destaca que a formagao continuada deve ser
compreendida como pratica critica, reflexiva e contextualizada, articulada as condigdes
concretas do exercicio docente e orientada a transformacgao das praticas pedagodgicas. Nessa
perspectiva, propostas formativas excessivamente generalistas ou desarticuladas tendem a

apresentar baixo potencial de impacto no desenvolvimento profissional dos professores.

Politicas de formagao docente no contexto brasileiro

No contexto brasileiro, a formagao continuada de professores tem sido marcada por
avancgos normativos importantes, especialmente a partir da ampliagcdo do debate sobre a
valorizacao docente, o desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade da educacao.
Diferentes estudos, no entanto, denotam que as politicas formativas no pais ainda apresentam
fragilidades relacionadas a descontinuidade, a fragmentacdo das agbes e a limitada
articulagéo entre programas e iniciativas institucionais.

De acordo com Gatti et al. (2019), a fragmentagao constitui um dos tragos recorrentes
das politicas docentes brasileiras, evidenciando a predominancia de iniciativas pontuais e

pouco integradas. Essa configuragdo revela ndo apenas dificuldades operacionais, mas
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também uma racionalidade formativa centrada na oferta de acbes em detrimento da
construcao de processos continuos de desenvolvimento profissional docente.

Nessa conjuntura, as reformas educacionais ligadas a BNCC e a reorganizagédo do
Ensino Médio consolidaram a formacgado continuada como pilar das politicas publicas. A
estratégia visa induzir mudancgas curriculares, mas acaba por ampliar as pressées sobre
professores e sistemas de ensino, nem sempre acompanhadas de suporte adequado.

Consoante, todavia, destacam Saviani (2018) e Névoa (2019), a ampliagdo das
exigéncias direcionadas ao trabalho docente nem sempre é acompanhada pela consolidagao
de politicas formativas estruturadas, contextualizadas e sustentadas ao longo do tempo. Em
muitos casos, observa-se a permanéncia de a¢des descontinuas e fragmentadas, planejadas
mais em razao de demandas imediatas das politicas educacionais do que da constituicdo de
percursos permanentes de formagéao profissional.

Do mesmo modo, estudos contemporaneos tém evidenciado tensdes entre as
diretrizes prescritas no plano normativo e os modos pelos quais as politicas de formagao séo
efetivamente organizadas institucionalmente. Tal aspecto torna relevante a analise das
racionalidades que orientam essas politicas, permitindo compreender ndo apenas o0s
dispositivos legais que as estruturam, mas também seus limites, contradicbes e formas de
estruturacao.

Desse modo, a andlise das politicas de formacado continuada no Brasil exige
considerar simultaneamente os avangos normativos observados nas ultimas décadas e as
persistentes fragilidades relacionadas a articulagdo, continuidade e contextualizagdo das

acdes formativas.

Especificidades da formagao em ciéncias da natureza

A formagao continuada de professores da area de Ciéncias da Natureza apresenta
especificidades que a distinguem de outros setores do conhecimento, exigindo propostas
formativas capazes de considerar suas dimensdes epistemoldgicas, didaticas e pedagogicas.
O trabalho docente nessa area envolve a articulagdo entre diferentes campos cientificos,
como Biologia, Fisica e Quimica, demandando praticas pedagodgicas voltadas a investigagao,

a resolugao de problemas, a contextualizagao cientifica e a integragéo entre conhecimentos.
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Ademais, o ensino de Ciéncias da Natureza exige o desenvolvimento de praticas
investigativas e experimentais que favoregcam a constru¢do do pensamento cientifico e a
compreensdo dos processos de produgcdo do conhecimento. Desse modo, a formacgao
docente na area demanda propostas que articulem teoria e pratica pedagogica, possibilitando
aos professores a construgao de estratégias didaticas contextualizadas e coerentes com as
especificidades do ensino de Ciéncias.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de integragdo entre os diferentes
componentes da area. A organizagao curricular por campos do conhecimento intensificou a
demanda por abordagens interdisciplinares, exigindo dos professores a capacidade de
articular conteudos, conceitos e praticas pedagdgicas de maneira integrada. Nesse sentido,
processos formativos excessivamente generalistas tendem a apresentar limitagbes
importantes, na medida em que desconsideram as especificidades epistemolégicas e
metodolégicas da area de Ciéncias da Natureza.

A luz das contribuicdes de Imbernén (2011), Flores (2022) e Avalos (2021), a
efetividade da formagéao continuada depende diretamente de sua capacidade de dialogar com
os contextos concretos do trabalho docente e com as demandas especificas das areas de
conhecimento. Nessa perspectiva, propostas descontextualizadas e homogéneas tendem a
reduzir o potencial formativo das acoes, especialmente em ambitos que demandam praticas
investigativas, experimentais e interdisciplinares.

No caso especifico das Ciéncias da Natureza, politicas de formacao continuada que
privilegiam abordagens transversais e pouco diferenciadas podem limitar a consolidacao de
praticas pedagoégicas voltadas ao ensino por investigacdo, a experimentacdo e a
contextualizagao cientifica dos conteldos. Tal aspecto evidencia a importancia de politicas
formativas que considerem as especificidades da area e promovam processos de
desenvolvimento profissional mais integrados, contextualizados e coerentes com os desafios

contemporéneos do Ensino de Ciéncias.

Metodologia

A presente investigagcédo caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria e
descritiva, tendo como base o procedimento de analise documental. Tal abordagem mostrou-

se adequada ao proposito do estudo, pois permite compreender criticamente as formas pelas
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quais as diretrizes de formagao continuada séo estruturadas, planejadas e institucionalmente
orientadas no contexto em questao.

O exame dos registros oficiais foi adotado por possibilitar o escrutinio de dispositivos
normativos e materiais institucionais, compreendidos ndo apenas como registros
administrativos, mas como expressdes de concepg¢des e racionalidades que norteiam a
organizagao das politicas educacionais. Sob essa 6tica, as fontes examinadas constituem
materialidades institucionais capazes de revelar prioridades politicas, formas de composigao
da formacao docente e tensdes presentes na configuragdo das agdes formativas.

O corpus documental foi constituido por documentos oficiais e materiais institucionais
selecionados com base em critérios de relevancia normativa, abrangéncia temporal e
centralidade na organizagéo da politica de formagao continuada da rede estadual de ensino
de Santa Catarina. Foram analisados o Plano Estadual de Educacdo de Santa Catarina
(PEE/SC) (Santa Catarina, 2015), o Decreto n°® 915/2012 (Santa Catarina, 2012), o Curriculo
Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (Santa Catarina, 2021), a Portaria n°
901/2024 (Santa Catarina, 2024)e documentos institucionais referentes aos programas Trilhas
Formativas e Programa de Formacgao Continuada (ProFC).

O recorte temporal compreende o periodo de 2015 a 2025, por abranger um contexto
de intensificagcao das reformas educacionais e de reconfiguragao das politicas curriculares e
formativas, especialmente em decorréncia da efetivacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das mudancas relacionadas a reorganizacao do Ensino Médio. Tal periodo também
corresponde a ampliagdo das iniciativas de formacdo continuada voltadas a adequacao
curricular e a reestruturacao pedagogica da rede estadual de ensino.

A analise restringe-se ao plano documental das politicas de formacgao continuada, nao
tendo como objetivo investigar o desenvolvimento das agdes no cotidiano escolar nem as
percepgodes dos docentes acerca dos programas analisados. Dessa forma, o foco da pesquisa
concentra-se na compreensdo dos modos pelos quais as politicas sdo formuladas,
estruturadas e organizadas institucionalmente.

Os dados foram analisados por meio de leitura interpretativa orientada pela
identificacdo de regularidades, recorréncias e tensbes presentes nos documentos. A
construcdo das categorias analiticas ocorreu a partir do dialogo entre o material empirico e o
referencial tedrico adotado, permitindo problematizar as racionalidades que estruturam a

politica de formagéo continuada investigada.
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Nesse processo analitico foram consideradas categorias relacionadas a ampliagao da
oferta formativa; a fragmentagao das agbes; a articulagéo entre programas institucionais; as
especificidades da area de Ciéncias da Natureza; aos mecanismos de acompanhamento e
avaliagdo; e as tensdes entre transversalidade e organizagéo por setores do conhecimento.
Tais categorias possibilitaram compreender ndo apenas a configuragéo da politica no plano

normativo, mas, também, seus limites e contradigcdes no contexto analisado.

Resultados e Discussoes

A andlise dos dispositivos normativos e materiais institucionais revelou tensdes na
organizacao da formagao continuada para professores de Ciéncias da Natureza em Santa
Catarina. Os dados indicam uma politica pautada pela expansao quantitativa da oferta, porém
marcada por iniciativas fragmentadas, abordagens generalistas e mecanismos frageis de
acompanhamento. Esses elementos configuram a racionalidade da politica investigada,
detalhada nas categorias a seguir.

Mais do que aspectos isolados, tais elementos configuram dimensdes constitutivas da
racionalidade que estrutura a politica investigada. A partir do dialogo entre o corpus
documental e o referencial tedrico adotado, foram construidas seis categorias analiticas que
expressam aspectos centrais dessa organizagdo: ampliagdo da oferta formativa;
fragmentacao estrutural das acoes; generalizacéo das propostas formativas; centralidade dos
programas institucionais; fragilidade dos mecanismos de monitoramento das atividades; e
tensao entre transversalidade e organizacao por areas do conhecimento.

Concernente a ampliagao da oferta formativa, o escrutinio dos materiais indica que
a politica de formacao continuada se constitui sob uma légica de expansao quantitativa que
pode ser interpretada como uma estratégia de "performance politica". Sob esse prisma, a
diversificagdo de programas como Trilhas Formativas e ProFC parece operar como um
mecanismo para cumprir metas estatisticas de conformidade (accountability), priorizando a
visibilidade institucional em detrimento da promog¢ao de um desenvolvimento profissional real
e sustentado. No plano dos registros oficiais, a predominéncia de acgdes voltadas a
"reorganizacdo curricular" e "metodologias ativas" sugere que o volume de atividades serve
mais a legitimagao da eficacia administrativa do que a transformagéo das praticas docentes.

Conforme argumentam Darling-Hammond et al. (2020) e Avalos (2021), diretrizes centradas
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excessivamente na ampliagdo da oferta tendem a apresentar limites severos, pois o foco no
preenchimento de vagas e na conformidade burocratica negligencia a profundidade
necessaria para a construgdo da autonomia e do saber pedagaogico.

Em relagdo a fragmentagao estrutural, a desarticulagédo institucional reflete uma
racionalidade tecnocratica que desvaloriza o papel intelectual do docente ao posiciona-lo
como mero executor de reformas. A oferta pontual de cursos on-line e trilhas focadas em
competéncias genéricas esvazia a autonomia pedagdgica, priorizando conteudos atomizados
em vez de comunidades de pratica. Tal configuragao distancia a politica do profissionalismo
colaborativo (Hargreaves & O’Connor, 2018) e, segundo Gatti et al. (2019), essa légica
episddica fragmenta a identidade docente, limitando aprendizagens profundas e consolidando
uma visdo meramente instrumental da profissao.

Sobre a generalizacao das propostas formativas, a anadlise evidencia que a
homogeneizagado pedagdgica atua como um mecanismo de controle que desconsidera as
especificidades epistemolégicas das Ciéncias da Natureza. Ao adotar abordagens
transversais sob o pretexto da "inovagao", a politica promove um esvaziamento do rigor
cientifico no ensino. Embora o Curriculo Base (Santa Catarina, 2021) prescreva a
investigacao cientifica como eixo central, as acbes efetivas permanecem presas a modelos
genéricos. A Portaria n° 901/2024 (Santa Catarina, 2024) surge como um exemplo
contundente de "desacoplamento" institucional: enquanto o texto normativo exige a
especificidade por area, a pratica ignora tais requisitos para manter um modelo padronizado
e de baixo custo operacional. Esse desacoplamento permite obter legitimacédo externa ao
alinhar o discurso a tendéncias globais sem, contudo, alterar a esséncia burocratica da oferta.
Tal cenario, discutido por Imbernén (2011) e Avalos (2021), demonstra que formagdes
descontextualizadas servem mais a manutencao da ordem institucional do que a qualificagcao
critica do Ensino de Ciéncias.

Quanto a centralidade dos programas institucionais, a analise documental revelou
que iniciativas como Trilhas Formativas e ProFC operam como os principais dispositivos
estruturadores da rede. Estes programas ordenam percursos e tematicas, evidenciando um
movimento de sistematizacao por parte da Secretaria de Estado da Educacdo. Contudo, os
materiais apresentam limitada diferenciagdo entre as areas do conhecimento, mantendo a
predominancia de propostas homogéneas. Embora a Portaria n° 901/2024 (Santa Catarina,

2024) estabelega diretrizes para a formagao por areas, observa-se que tal normativa ainda
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nao se materializa de forma consistente. Essa dissociacdo entre o plano normativo e a
organizagao efetiva revela um processo de transicdo no qual coexistem diferentes
racionalidades, indicando que a existéncia de programas centrais ndo garante, por si so, a
consolidacdo de processos formativos contextualizados.

Sobre afragilidade dos mecanismos de acompanhamento e avaliagédo das agoes
formativas, a analise documental também evidenciou fragilidades importantes relacionadas
aos mecanismos de acompanhamento, monitoramento e avaliagdo das ag¢des de formagao
continuada desenvolvidas pela rede estadual de ensino. Ndo obstante os documentos
institucionais apresentem descri¢cdes acerca da oferta de cursos, programas, trilhas formativas
e acdes pedagdgicas, observa-se reduzida explicitacao de estratégias sistematicas voltadas
ao acompanhamento das trajetérias formativas dos docentes e a avaliagdo qualitativa dos
processos formativos instituidos. Os materiais analisados priorizam informagdes relacionadas
a organizacao administrativa das ag¢des, como numero de vagas, modalidades ofertadas,
carga horaria e cronogramas de execuc¢ao, apresentando pouca sistematizagdo acerca dos
impactos pedagodgicos esperados pelas formacgdes realizadas. Nessa conjuntura, embora
sejam recorrentes referéncias a participacao docente e a ampliacdo da oferta formativa,
aparecem, de forma limitada, indicadores relacionados a transformacdo das praticas
pedagogicas, ao desenvolvimento profissional docente ou a consolidacdo de processos
permanentes de aprendizagem institucional. Tal configuracao evidencia uma racionalidade
formativa fortemente centrada no cumprimento institucional da oferta de atividades, em
detrimento da consolidacdo de mecanismos continuos de avaliagdo e acompanhamento
pedagogico. A reduzida presenca de estratégias sistematicas de monitoramento dificulta a
compreensdo dos possiveis desdobramentos das agdes formativas no cotidiano escolar,
limitando as analises acerca de sua efetividade no fortalecimento das praticas docentes. Além
disso, os documentos analisados apresentam poucas evidéncias relacionadas a constituicdo
de processos reflexivos permanentes ou de mecanismos institucionais voltados ao
acompanhamento longitudinal das experiéncias formativas vivenciadas pelos professores. A
auséncia de avaliagbes qualitativas mais sistematicas fragiliza a propria consolidacdo da
politica de formagdo continuada. Sem acompanhamento continuo, torna-se mais dificil
compreender os impactos das agdes formativas no desenvolvimento profissional docente. No
contexto especifico das Ciéncias da Natureza, essa limitacdo assume relevancia ainda maior.

Praticas relacionadas a alfabetizag&o cientifica, ao ensino investigativo, a experimentagao e
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a interdisciplinaridade cientifica demandam acompanhamento continuo, reflexao pedagdgica
sistematica e andlise permanente das experiéncias desenvolvidas nas escolas. A
consolidagao de propostas investigativas no Ensino de Ciéncias dificilmente ocorre por meio
de agdes isoladas ou avaliadas apenas a partir de critérios quantitativos de participacéo. Essa
fragilidade aproxima-se das discussdes desenvolvidas por Avalos (2021), Flores (2022) e
Darling-Hammond et al. (2020), ao enfatizarem que politicas de desenvolvimento profissional
docente requerem acompanhamento continuo, colaboragdo institucional e mecanismos
sistematicos de avaliagdo formativa. Processos formativos sustentados demandam nao
apenas ampliagao quantitativa das ofertas, mas também estratégias permanentes de reflexao,
monitoramento e analise dos impactos pedagdgicos produzidos no contexto escolar. Nessa
configuragdo, a politica investigada evidencia limites importantes na consolidagdo de
mecanismos institucionais voltados a avaliagao qualitativa das a¢des formativas. Malgrado a
expansao da oferta de cursos e programas revele esforco institucional de fortalecimento da
formacdo continuada, a reduzida sistematizacdo de processos avaliativos e de
acompanhamento docente dificulta a consolidagao de percursos formativos mais continuos,
contextualizados e articulados as demandas especificas do Ensino de Ciéncias.

Quanto as tensées entre transversalidade, organizagdao por areas do
conhecimento e especificidades do ensino de ciéncias, a analise documental evidencia
que a politica de formagao continuada da rede estadual de Santa Catarina apresenta
importantes tensdes entre a proposta de organizagao curricular por areas do conhecimento e
a permanéncia de modelos formativos predominantemente transversalizados. Ainda que os
documentos institucionais mais recentes indiquem avangcos normativos relacionados ao
reconhecimento das especificidades dos campos do conhecimento, observa-se que a
materializacdo das agdes formativas ainda ocorre majoritariamente por meio de propostas
homogéneas e generalistas. A Portaria n® 901/2024 (Santa Catarina, 2024), que estabelece
diretrizes para a formagao continuada na rede estadual de ensino, prevé a necessidade de
articulagdo das agbes formativas as areas do conhecimento e as demandas pedagdgicas
especificas dos componentes curriculares. A normativa estabelece que a formacao
continuada deve considerar “as especificidades pedagodgicas e curriculares das areas do
conhecimento”, indicando reconhecimento institucional da necessidade de contextualizacéo
das agdes formativas as particularidades do Ensino Médio. Apesar disso, os documentos

institucionais analisados ainda evidenciam predominancia de propostas transversalizadas e
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pouco direcionadas as especificidades epistemoldgicas das Ciéncias da Natureza. Tal
aspecto revela importante dissociacdo entre o plano normativo da politica e sua efetiva
materializagéo institucional, mostrando que a organizagdo da formagado continuada ainda
permanece fortemente estruturada a partir de modelos homogéneos. Essa contradi¢ao torna-
se particularmente relevante no contexto das Ciéncias da Natureza. O Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense (Santa Catarina, 2021) enfatiza a centralidade da
investigagao cientifica, da experimentagao, da resolugao de problemas e da articulagao entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. O documento destaca, ainda, a necessidade de
integracao entre Biologia, Fisica e Quimica, reforgando a perspectiva interdisciplinar presente
na organizagao curricular contemporanea. Os materiais analisados priorizam, em grande
medida, abordagens amplas relacionadas a inovagdo pedagdgica, metodologias ativas e
competéncias gerais, apresentando limitada contextualizagcado as demandas epistemoldgicas
e didaticas préprias do Ensino de Ciéncias. Praticas pedagdgicas investigativas e
experimentais também demandam processos continuos de formagao, acompanhamento e
reflexdo coletiva sobre o trabalho docente desenvolvido nas escolas. Conforme discutem
Imbernén (2011), Hargreaves e O’Connor (2018) e Flores (2022), propostas formativas
sustentadas e colaborativas apresentam maior potencial de transformacao das praticas
pedagogicas e fortalecimento do desenvolvimento profissional docente. Os documentos
analisados, no entanto, apresentam poucas evidéncias relacionadas a constituicdo de
espacos permanentes de colaboragao entre professores da area de Ciéncias da Natureza ou
de estratégias sistematicas voltadas a consolidacdo de praticas interdisciplinares
investigativas. Tal aspecto evidencia limites importantes na efetivacdo da prépria organizagcao
curricular por areas do conhecimento, uma vez que a integracdo entre componentes
curriculares demanda processos formativos contextualizados, continuos e articulados as
praticas concretas do cotidiano escolar. Outro aspecto relevante refere-se a limitada
explicitagdo, nos materiais institucionais, de discussdes relacionadas a Natureza da Ciéncia
€ aos processos de producdo do conhecimento cientifico. A auséncia de aprofundamento
dessas dimensdes tende a restringir possibilidades de construcao de praticas pedagogicas
criticas e investigativas, reduzindo a compreensao da ciéncia enquanto processo histérico,
social e culturalmente situado. Nessa otica, a permanéncia de modelos formativos
excessivamente transversalizados evidencia tensdes estruturais na politica de formacao

continuada investigada. Embora a organizac&do curricular por areas represente avango
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importante no contexto das reformas educacionais recentes, sua consolidagéo exige politicas
formativas capazes de reconhecer e incorporar as especificidades epistemoldgicas,
investigativas e pedagdgicas das diferentes campos do conhecimento. Assim, a analise
documental mostra que a ampliagdo quantitativa das agdes formativas nao foi acompanhada,
de forma consistente, pela consolidacdo de propostas especificamente direcionadas as
demandas do Ensino de Ciéncias. Tal cenario revela desafios importantes para a efetivagéo
de politicas de formagao continuada mais contextualizadas, colaborativas e articuladas as

especificidades da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.

Considerag¢oes Finais

O presente estudo teve como objetivo analisar criticamente os programas de formagéao
continuada destinados aos professores da area de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio da
rede estadual de Santa Catarina, no periodo de 2015 a 2025, a partir da analise de
documentos normativos e institucionais que estruturam essa politica.

Os documentos analisados permitem compreender que a politica de formagao continuada
investigada prioriza, principalmente, a ampliacdo da oferta de agbes formativas. Cursos,
programas e diferentes iniciativas foram ampliados ao longo do periodo analisado. Ainda
assim, a expansao quantitativa nao foi acompanhada, de forma consistente, pela constituicao
de percursos formativos continuos e articulados.

Os resultados também permitiram identificar a fragmentacdo estrutural das acoes
formativas, caracterizada pela reduzida articulagao entre programas, iniciativas e estratégias
institucionais. Nesse contexto, a politica analisada evidencia uma racionalidade organizativa
fortemente orientada pela légica da oferta de atividades em detrimento da consolidacao de
processos permanentes de desenvolvimento profissional docente. Tal aspecto aproxima-se
das analises criticas que problematizam politicas formativas instituidas predominantemente a
partir de praticas episddicas, descontinuas e pouco contextualizadas.

No caso especifico da area de Ciéncias da Natureza, os limites identificados tornam-se
ainda mais significativos. Os documentos observados evidenciam predominancia de
propostas formativas generalistas e transversais, com reduzida explicitagcao de a¢des voltadas
as especificidades epistemoldgicas, investigativas e didaticas do setor. Elementos centrais do

Ensino de Ciéncias, como ensino investigativo, experimentagao, contextualizagéo cientifica e
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integragé@o entre Biologia, Fisica e Quimica, aparecem de maneira limitada nos materiais
institucionais examinados.

Além disso, embora a Portaria n°® 901/2024 (Santa Catarina, 2024) estabeleca diretrizes
relacionadas a organizagdo da formagéo continuada por areas do conhecimento, a analise
evidenciou permanéncia de modelos formativos homogéneos e transversalizados. Tal cenario
revela tensdes entre as orientagbes normativas recentes e os modos efetivos de estruturagéo
da politica de formagéao continuada na rede estadual de ensino.

Outro aspecto relevante refere-se a fragilidade dos mecanismos de acompanhamento,
monitoramento e avaliagdo das ag¢des formativas. A auséncia de estratégias sistematicas de
avaliagao institucional e de acompanhamento das trajetérias formativas dos docentes limita a
consolidacdo da politica enquanto processo continuo de desenvolvimento profissional e
dificulta a compreensao de seus desdobramentos pedagdgicos no contexto escolar.

Ao analisar criticamente os modos de organizagao da formagao continuada destinada aos
professores de Ciéncias da Natureza, este estudo contribui para ampliar o debate acerca das
relacbes entre politicas formativas, especificidades das areas do conhecimento e
desenvolvimento profissional docente no contexto das reformas curriculares contemporaneas.
Nesse sentido, a pesquisa evidencia que a consolidacdo de politicas formativas mais
consistentes requer ndo apenas a ampliacdo quantitativa de agdes, mas a reconfiguragao de
sua logica estruturante, com fortalecimento de processos continuos, colaborativos,
contextualizados e articulados as demandas especificas do Ensino de Ciéncias.

Como limite da pesquisa, destaca-se o fato de a analise concentrar-se no plano
documental das politicas de formagao continuada, ndo contemplando a percepg¢ao dos
docentes nem a materializacdo das acdes no cotidiano das praticas escolares. Assim, os
resultados apresentados referem-se as formas de organizagao institucional da politica
investigada, ndo permitindo inferéncias diretas sobre sua execugao efetiva nas escolas.

Por fim, considera-se relevante o desenvolvimento de pesquisas que avancem para a
analise da materializagdo dessas politicas nos contextos escolares, investigando os modos
pelos quais os professores da area de Ciéncias da Natureza apropriam-se das acgoes
formativas e suas possiveis repercussdes no trabalho pedagégico e no desenvolvimento

profissional docente.
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